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El 2023-24 s’ha completat la implementacié de la
nova ordenacié curricular de batxillerat, que va inici-
ar-se a 1r el curs passat. En el seu moment ja vam aler-
tar dels punts febles d'aquesta nova proposta curricular
i USTEC-STEs (IAC) vam fer nombroses esmenes a les-
borrany de lordenament, esmenes que majoritariament
no van ser tingudes en compte pel Departament.

Aquest full pretén fer una analisi en profunditat sobre
les repercussions que a curt i llarg termini pot compor-
tar el canvi en el curriculum del batxillerat. Un canvi
que —a parer nostre— s’ha fet a correcuita i sense tenir
en consideracié les diverses aportacions i critiques que
s’hi han fet des de la comunitat educativa, I'ambit uni-
versitari i els diferents sectors dexperts en materia de
coneixement i aprenentatge.

La nova ordenaci6 del curriculum de batxillerat ha
implicat canvis profunds, no només a escala organit-
zativa i de distribucié de materies, sind també a escala
metodologica i terminologica. Uns canvis que el pro-
fessorat hagués hagut d’interioritzar amb prou temps i
formacid i de manera progressiva.

Tenim la sensacié que el Decret 171/2022 s’ha llengat
ales mans dels i les docents com una patata calenta sen-
se haver proposat una formacio seriosa que ens ajudi a
interioritzar-lo i a implementar-lo de manera efectiva.

A més, un canvi com aquest —ja ho hem dit— ha de te-
nir en compte el debat de la comunitat educativa i forjar-se
amb lanticipaci6 convenient perque la proposta maduri.

Puntuacié mitjana global de les proves de
competencies basiques de 4t ’ESO (anys 2016-2022):
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Implementar un canvi curricular daquesta magnitud
sense prou temps, formacio i planificacié i en un context
en que els resultats académics no fan més que empitjorar,
ens sembla —si més no— una negligéncia. Com també
ho és el fet que els diferents canvis curriculars se succeei-
xin en periodes de temps tan poc dilatats, sovint coinci-
dint amb el canvi de color del govern de torn.

El principal canvi en la distribucié de les mateéries de
batxillerat implica un descens horari en les materies co-
munes i I'increment de les optatives. Reculem per emu-
lar el batxillerat de la LOGSE, que en el seu moment ja
fragmentava les materies de modalitat, pero ara amb la
dificultat de no poder triar qualsevol mateéria, cosa que
el sistema antic si que permetia.

Aixi doncs, l'alumnat no podra triar totes les materies
relacionades amb un ambit o disciplina, cosa que im-
possibilitara un assoliment de coneixements complets i
profunds de l'ambit en qiiestié i suposara un greuge de
cara a la preparaci6 universitaria o superior.

A més a més, en moltes materies optatives no hi ha
una programacio consensuada, la qual cosa implica que
dependra de lespecialista o departament de cada centre
elaborar les unitats didactiques al seu criteri. De nou,
aixo genera desigualtat entre els continguts que s'im-
partiran a l'alumnat.

Perd no només es redueix la possibilitat de triar opta-
tives per part de l'alumnat, el nou decret contempla que
els centres puguin deixar doferir determinades optati-
ves quan l'alumnat matriculat sigui insuficient o no es
compti amb els suficients recursos per fer-ho.

Considerem que aix0 és intolerable i aixi ho vam co-
municar al Departament. Des d’USTEC-STEs reivin-
diquem la totalitat de l'oferta de matéries optatives
en tots els centres i els recursos i dotacions per fer-ho
possible. No podem permetre aquesta degradacié en la
qualitat del batxillerat public.

Per altra banda, ens sorprén i lamentem que la materia
de ciéncies per al mon contemporani desaparegui com
a mateéria comuna obligatoria a primer de batxillerat.
Al nostre entendre aixo és una declaracié d’'intencions
sobre la societat futura que es vol construir: ciutadans i
ciutadanes sense coneixement del mon que els envolta,
amb la capacitat critica i la visi6 historica mutilades.

La reducci6 horaria en les materies de fisica i quimi-
ca, matematiques i biologia és tot un desproposit encara



més gran si es té en compte que els continguts curriculars
continuen sent els mateixos que quan es disposava d’'una
hora més setmanal per matéria. Aixo genera encara més
estres i pressio al professorat, que ha d’'impartir els matei-
X0s coneixements en menys temps, afegint-hi la creixent
dificultat de la gestié a laula, que encara es complicara
més amb aquesta filosofia del “batxillerat per a tothom”

No ens enganyem, el nou model de batxillerat gene-
ral sera una porta oberta a consolidar la degradacié del
nivell educatiu, a establir la cultura del minim esfor¢ia
perpetuar les dificultats de gestié a l'aula.

El debat sobre el nou curriculum del batxillerat no ha
girat només entorn de les modificacions en la distribu-
cid de les materies, sin6 que hi ha tingut un gran pes el
debat sobre la implantacié del model competencial.

Des d’'USTEC-STEs estem totalment d’acord que cal
formar individus competents que siguin capagos de
desenvolupar-se tant en societat com en el mon labo-
ral o academic. Pero, n’hi ha prou amb ser competent?
Es pot ser competent sense tenir assolits uns coneixe-
ments o sabers?

La nova ordenaci6 curricular, tant d'ESO com batxi-
llerat, esta centrada en les competeéncies —malgrat que
noblida una de molt important: la competencia de pen-
sar— i arracona els coneixements i els sabers.

En aquest sentit, tot i que el curriculum fa referéncia
a lesperit critic, pensem que sense una base de conei-
xements no es pot assolir. Podriem dir que alguns dels
politics sén molt competents quant a lexpressio, parlen
molt i molt bé; pero si manalitzem el discurs, diuen gai-
re coses interessants?, de tot allo que diuen, se’n despren
un veritable coneixement sobre la materia? El saber i ser
competent en alguna cosa no sempre van plegats.

Des ' USTEC-STEs sempre hem defensat que en leta-
pa postobligatoria el saber i el coneixement han de situ-
ar-se en el centre. Recordem que es tracta d’'uns estudis
preparatoris per continuar en el mén académic i no una
excusa per tenir ocupat el jovent.

El maig del 2008 el Sindic de Greuges va elaborar un
informe extraordinari sobre la segregacié escolar a Ca-
talunya. El document alertava de I'increment de la desi-
gualtat i de la consolidacié dels guetos escolars. Des de
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la data de publicacié de lesmentat informe, els indexs
de segregacid escolar a Catalunya no han fet més que
augmentar, fins al punt que el Sindic es va posicionar
de nou el mar¢ de 2019 i va elaborar un Pacte contra la
segregacio escolar a Catalunya.

Des d'USTEC-STEs no ens hem cansat de denunciar
la manca de recursos economics i humans destinats a
I'Educacié. El Sindic ens dona la raé: la principal causa
de la segregacid escolar al nostre pais es deu a Pinfrafi-
nan¢ament del sistema educatiu.

La nova ordenacio curricular del batxillerat, tal com
esta plantejada, és I'instrument perfecte per augmen-
tar encara més la segregacio i accentuar la ja existent
divisié entre centres de primera i de segona en funcié
de la tipologia de 'alumnat, 'ambit territorial i el nom-
bre de linies.

Efectivament, els centres amb menys linies podran
oferir un nombre doptatives molt reduit i aixo eixampla
les diferéncies entre I'alumnat. També es veuran molt
afectats els centres amb una tipologia d'alumnat com-
plexa que, recordem, no reben els suficients recursos
per atendre la diversitat.

Si a aixo hi afegim la mala praxi de dotar amb més
recursos els centres amb millors resultats, tenim ser-
vit l'atzucac: els més perjudicats, com sempre, seran els
sectors més desafavorits de la poblacié. No ens equi-
voquem quan afirmem que el nostre sistema educatiu,
lluny d’apropar-se a models basats en lequitat, sacos-
ta cada dia més a models neoliberals on la segregaci6 i
manca doportunitats esquerdaran la societat del dema.

Lavaluacid per competencies va arribar per quedar-se.
Actualment, es valora allo que I'alumnat és capag de fer,
en lloc d’avaluar allo que sap. Es tracta d'un sistema que
fomenta la productivitat en detriment del saber, un pi-
lar que convé als estats capitalistes per tal que els indivi-
dus siguin productius i pensin poc.

Encara podem alegrar-nos, pero, que al batxillerat es
mantingui l'avaluacié numerica i no locucions ambi-
giies i poc aclaridores com les de 'ESO. Malgrat aixo,
desapareix el zero i simplementa l'avaluacié de Il al 10.
Per aquesta rad, 'alumnat que no hagi fet res en tot el
trimestre —o curs—, no s’hagi presentat als examens,
no hagi lliurat tasques o hagi protagonitzat comporta-
ments pertorbadors a l'aula, obtindra un 1 com a minim
per haver fet lesfor¢ de matricular-se.
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Els decimals també desapareixen, tot i que no sigui el
mateix un 4, que un 4,5 o un 4,75. Larrodoniment com
sempre dependra de la subjectivitat del professorat o de
la pressio dels equips directius per arribar a les quotes
d’aprovats marcades per l'administracio. Per tant, de
nou patirem un greuge comparatiu de cara a les notes
de tall d'accés a la universitat.

No obstant aixo, la cosa no acaba aqui. El decret es-
tableix que a 'hora d’avaluar el que importa no és l'as-
soliment dels sabers, sind el progrés de I'alumnat. Com
a resultat, posa en safata als i les estudiants lestrategia
perfecta per assolir laprovat: progressar. Es a dir, passar
de no fer res a fer alguna cosa.

Pero tampoc caldra que progressin en tot, perque ara
es podra obtenir el titol encara que no es tinguin totes
les materies aprovades. Al professorat només ens queda
invocar els déus perque no sigui la nostra materia la que
decideixin deixar-se. O bé cercar, com ho fa 'alumnat,
estratégies de supervivencia: programar uns continguts
senzillets i donar-los poca feina.

Pel que fa al treball de recerca (TR), deixa de ser un
requisit per aconseguir el titol de batxillerat i deixa tam-
bé de tenir associada una nota, repercutira de manera
transversal en les altres materies. Fet i fet, ens sembla
que el TR deixara definitivament de tenir el caracter
daprofundiment i esdevindra un pur tramit amb una
nul-la repercussié en lobtencié del titol. Sabem la feina
que implica per al professorat la tutoritzacié dels tre-
balls de recerca, per aix0 és moment de plantejar-nos
si realment val la pena invertir tot aquest esfor¢ en un
treball que acabara perdent el valor académic.

Correspon al Consell Interuniversitari —on sén re-
presentades les set universitats— i al Departament de
Recerca i Universitats dissenyar les proves daccés a la
universitat (PAU). En l'actualitat, una comissié forma-
da per docents universitaris i de secundaria revisa els
enunciats i els consensua.

Les PAU estan orientades a avaluar els coneixe-
ments i sabers de I'alumnat en les diferents materies
per tal de garantir uns minims a I’hora de cursar estu-
dis universitaris. Es logic pensar que el desplegament
del nou curriculum del batxillerat hauria d’implicar
un reajustament de les proves d’accés a la universi-
tat. No obstant aixo, la realitat ha estat que les proves
seguiran un enfocament molt similar al dels anys an-
teriors i mantindran la mateixa estructura amb lleus
adaptacions de contingut.

Per tant, les PAU 2024 a Catalunya:

- Continuaran tenint dues fases: la fase general i la
fase especifica. En aquest sentit, continuaran havent-hi
cinc examens obligatoris en la fase general. Lalumnat
de batxillerat podra examinar-se de fins a tres materies
en la fase especifica.

- Mantindran la mateixa estructura i criteris generals
d'avaluacié dels examens d’anys anteriors, amb les mo-
dificacions pertinents per garantir la continuitat del pla
destudis cursat per l'alumnat de batxillerat.

Llengua catalana i literatura II
Llengua castellana i literatura II
Historia o historia de la filosofia (I'alumnat
ha de triar una de les dues)
Llengua estrangera (a triar entre angles,
frances, italia i alemany)
Fase
general

Materia obligatoria de modalitat, a triar-ne una:
1. Analisi musical II

2. Arts esceniques 11

3. Ciencies generals

4. Dibuix artistic I

5. Llengua i cultura llatines II

6. Matematiques II

7. Matematiques aplicades a les ciéncies socials II

1. Analisi musical II*
2. Arts esceniques IT*
3. Biologia II
4. Ciencies generals*
5. Dibuix artistic IT*
6. Dibuix tecnic II
7. Disseny II
8. Fisica Il
9. Fonaments artistics
10. Funcionament de lempresa i disseny de
models de negoci
11. Geografia
12. Geologia i ciéncies ambientals IT
Fase 13. Llengua i cultura gregues II
especifica | 14. Llengua i cultura llatines IT*
15. Historia de l'art
16. Historia de la musica i de la dansa
17. Literatura castellana
18. Literatura catalana
19. Literatura dramatica
20. Matematiques II*
21. Matematiques aplicades a les ciéncies
socials IT*
22. Quimica II
23. Tecnologia i enginyeria II
* Materies obligatories de modalitat que poden
ser examinades a la fase especifica si no shan
examinat a la fase general.



Noves materies
S’incorporen les materies segiients:

o Arts esceniques II
« Ciéncies generals
o Historia de la musica i de la dansa
o Literatura dramatica

Historia / Historia de la filosofia

Lalumnat podra triar una de les dues materies en la
fase general.

Llengua catalana i literatura i llengua castellana i
literatura

Aquestes dues materies comunes continuen tenint
dues opcions (A i B) que es componen cadascuna de
tres parts (comprensid lectora, expressio escrita i refle-
xi6 lingiiistica). Les preguntes referents a literatura que
hi ha a l'apartat de comprensid lectora inclouran dues
opcions per a les PAU 2024, de les quals I'alumnat haura
de triar-ne una:

» Una opcio estara basada en les lectures prescrip-
tives de segon de batxillerat que hi havia per al curs
2022-2023.

o Laltra estara basada en les competencies especifi-
ques deducacio literaria del Decret 171/2022, de 20 de
setembre, dordenacié dels ensenyaments de batxillerat.
Es basara en una breu dissertacié al voltant d’'un text
o textos, en qué caldra identificar aspectes fonamentals
com els topics, el genere i les figures retoriques, i es va-
lorara la mobilitzacié del saber literari de l'alumnat.

Literatura catalana i literatura castellana

Les materies de modalitat literatura catalana i cas-
tellana continuaran basant-se en les lectures pres-
criptives de segon de batxillerat que hi havia per al
curs 2022-2023.

A priori no sembla que shagi proposat una ruptura
respecte a les proves anteriors, pero lexigéncia de les
PAU sacabara rebaixant, com ja fa anys que passa de
manera discreta. La prova en sén les queixes dels do-
cents universitaris per I'insuficient nivell academic de
l'alumnat que els arriba. En aquest sentit, és molt pro-
bable que les universitats acabin fent proves addicionals
per seleccionar els i les estudiants tal com succeeix en
les universitats nord-americanes.
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Una nova ordenacié curricular hauria hagut de servir
per afrontar la greu situacié en que es troba la llengua
propia dels Paisos Catalans, no només en els centres
educatius en particular, sind en la societat en general.

Si bé el nou curriculum contempla que el catala ha
de ser la llengua vehicular als centres educatius, des
d’'USTEC-STEs pensem que amb aixd no n’hi ha prou.

La nova ordenaci6 recomana que “els diferents re-
cursos i materials didactics siguin en llengua catala-
na, tret de les materies llengua castellana i literatura i
llengua estrangera i del que sestableixi en el projecte
lingiiistic de centre” Pensem que una recomanacié
no és suficient per aturar la disminuci6é de I'as del
catala en el mén académic i social. Loferta de mate-
rial didactic en catala, especialment audiovisual, és
escassa quan parlem destudis avangats més enlla de
la primaria i 'ESO.

Cal invertir en la creacié de continguts i material di-
dactic en catala i no deixar altre cop la responsabilitat
en mans del professorat. Son les institucions les que
haurien d’assumir el deure de dotar amb prou recursos
la praxi didactica, aixi com de dissenyar politiques lin-
glifstiques serioses en el camp académic.

Leducacié ha de forjar els pilars de la societat i un
dells és la llengua. La realitat és que el nostre jovent fa
la vida en castella. Les xarxes socials —on la presencia
del catala és practicament inexistent— hi han tingut un
pes determinant i correspon al sistema educatiu actu-
ar delement de contencié per equilibrar la situacié. Cal
una aposta clara pel catala.

Aixo si, a les llengties estrangeres se’ls dona un pes
cabdal, perqué hem de seguir subministrant professi-
onals i ma dobra barata als altres paisos d'Europa. A
la Comunitat Europea —com veurem més endavant—
hem de tenir-la contenta, no fos cas que ens tanqués
laixeta. I a aquells que no puguin o no vulguin marxar
també els anira bé saber una mica d’idiomes per aten-
dre millor els turistes.

No ens tremola la veu quan afirmem que les politi-
ques educatives del pais al llarg de les darreres decades
han estat un desastre. Si qualsevol persona redecora
successivament la seva llar en poc temps, o bé té molt
mal gust o té una personalitat inestable.


https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/batxillerat/curriculum/documents/Lectures-de-batxillerat-2018-2022.pdf
https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/batxillerat/curriculum/documents/Lectures-de-batxillerat-2018-2022.pdf
https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/batxillerat/curriculum/documents/Lectures-de-batxillerat-2018-2022.pdf
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Fa molts anys que les diferents ordenances curriculars
se succeeixen una darrera l'altra sense ni tan sols haver
tingut temps de pair-les. Aixo diu molt de la confianga
que el sistema té en tot allo que planifica i evidencia que
les politiques educatives dels darrers anys han estat un
veritable fracas.

Sort en tenim de la Comunitat Economica Europea
que, com un Pantocrator, ens vigila i vetlla per nosal-
tres. No només ens deixa diners per anar de festa, sino6
que ens toca el crosté quan és necessari.

Des de fa décades el Consell Europeu es reuneix per
dissenyar el marc estratégic d'Educacié i Formacié. El
Consell analitza les dades dels diferents paisos membres i
planteja les fites que shan d’assolir en matéria deducacio.
Lany 2009 el Consell Europeu va rellevar Steven Spiel-
berg en la creaci6 de contingut de ciéncia-ficcid i va ela-
borar i aprovar 'ET2020 (Education and Training 2020).

Aquest document decretava que 'any 2020 tots els pa-
isos membres havien d’assolir els segiients objectius:

1. Participacié en educaci6 infantil: el percentatge de
la poblacié dedat compresa entre els 4 anys i ledat
descolaritzaci6 obligatoria en educacié infantil ha de
ser igual o superior al 95%.

2. Abandonament escolar prematur: el percentatge
de la poblacié dedat compresa entre els 18 i els 24
anys amb ESO que no continua estudis posteriors ha
de ser igual o inferior al 10% del total de la poblaci6
(per a Espanya, al 15%).

3. Poblacié amb estudis deducaci6 secundaria posto-
bligatoria: el percentatge de la poblacié dedat com-
presa entre els 20 i els 24 anys que ha completat amb
exit estudis deducacié secundaria superior ha de ser
igual o superior al 85% de la poblacié total.

4. Poblacié amb estudis de nivell terciari: el percentat-
ge de la poblacié dedat compresa entre els 30 i els 34
anys amb estudis universitaris o de nivell equivalent
ha de ser com a minim del 40%.

5. Formaci6 al llarg de la vida: el percentatge de po-
blacié dedat compresa entre els 25 i els 64 anys que
participa en cursos de formacio6 ha de ser igual o su-
perior al 15% del total de la poblacié d'aquesta edat.

6. Alumnat amb nivell baix de competéncia: el percen-
tatge d'alumnes amb un nivell baix de competencia en
comprensio lectora, matematiques i ciéncies —nivells
1 i inferior a 1, a lescala PISA— ha de ser inferior al
15% del total de la poblacié escolar que acaba 'ESO.

7. Taxa docupacié de graduats recents: el percentatge
de persones titulades dentre 20 i 34 anys que han acabat
com a minim el segon cicle de 'ESO i que han trobat fei-
na en un termini no superior als 3 anys després d’haver
acabat els estudis ha de ser igual o superior al 82%.

De tots aquests punts, els indicadors que afecten de
manera més directa la necessitat de crear una nova or-
denanca curricular per al batxillerat son el 2 i el 3.

Per tal d'assolir els objectius marcats pel Consell Eu-
ropeu, el Govern de la Generalitat de Catalunya va
elaborar l'any 2012 un pla estratégic conegut com a
“Ofensiva de pais a favor de lexit escolar”. Durant aquell
any i en els successius es van perpetuar i incrementar les
retallades en Educacio i es va implementar l'avaluacio
per competencies a 'ESO, sota la consigna de facilitar
lobtenci6 del titol a 'alumnat per tal de reduir el fracas
escolar. Aixi i tot, no es van assolir els objectius.

Percentatges d’abandonament prematur dels estudis
(18-24 anys) per sexe (2017):

Homes | Dones Total | ET2020
Catalunya 19,6 14,4 17,0 15
Espanya 21,8 14,5 18,3 15
Unio Europea 12,1 8,9 10,6 10

Fonts: Departament d’Educacio, Idescat, Eurostat.

Pel que fa a les fites marcades pel Consell Europeu
sobre els percentatges de titulats en educaci6 secun-
daria postobligatoria —batxillerat, cicles formatius de
grau mitja i daltres— Catalunya torna a obtenir un
NO ASSOLIT. Ens situem 8,1 punts per sota de la mit-
jana de la Unié Europea i prop de 12 punts per sota de
lobjectiu ET2020.



Percentatges de poblacié amb estudis d’educacio
secundaria postobligatoria (20-24 anys) per sexe (2017):

Homes | Dones Total | ET2020
Catalunya 69,4 77,8 73,6 85
Espanya 66,4 77,2 71,7 85
Unio Europea 80,9 85,9 83,3 85

Fonts: Departament d’Educacio, Idescat, Eurostat.

Un cop analitzades les dades sevidencia que els objec-
tius marcats a 'ET2020 no es van assolir, ni a Catalunya
ni a Espanya. El Consell Europeu va decretar una nova
resolucio relativa a un marc estrategic per a la coope-
raci6 europea en I'ambit de 'Educaci6 i la Formacié en
I'Espai Europeu d’Educacié i més enlla (2021-2030).

Els objectius si fa no fa continuen sent els mateixos:
Espanya i Catalunya han d’incrementar el nombre de
persones titulades en batxillerat i reduir l'abandonament
escolar. Davant aquest mandat ambdos governs tenen
dues opcions: o bé s'incrementa la inversio en educacio i
es dota el sistema dels recursos necessaris o bé simplifi-
quem els requisits per a lobtencio de les titulacions.

El resultat de tot plegat ha estat la creacié6 d'un nou
Decret curricular per al batxillerat i 'ESO.

Alsiles docents de secundaria cada cop sens demana
més per menys. La pérdua del poder adquisitiu és una
evidencia, l'augment de lemmalaltiment relacionat amb
la feina, una realitat. Els professors i professores cada
cop estem pitjor.

Déentre les prioritats estratégiques del Decret europeu
sobre leducacio no ha de passar-nos desapercebuda la
numero 3: millorar les competéncies i la motivacio de
la professio docent.

Aquest punt indica el segiient:

Prioritat estratégica n.3: millorar les compe-
téncies i la motivacio a la professio docent

El professorat, el personal educatiu i pedago-
gic i les persones responsables de leducacid i la
formacio en tots els nivells ocupen un lloc cen-
tral a leducacié i la formacié. Per donar suport
a la innovacio, la inclusid, la qualitat i els assoli-
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ments a leducaci6 i la formacid, qui educa ha
de ser molt competent i estar motivat/da, per la
qual cosa es requereixen una série doportunitats
d'aprenentatge professional i suport al llarg de la
vida professional.

Més que mai, cal prestar atenci6 al benestar del
professorat i el personal educatiu en els sistemes
deducacid i formacid, factor important també
per ala qualitat de leducaci6 i la formacio, ja que
afecta no només a la satisfaccié del professorat,
sind també a la qualitat de lensenyament.

També és necessari augmentar latractiu de la
professio docent i revalorar-la, aixo és cada ve-
gada més important perque els paisos de la UE
senfronten a lescassetat i a lenvelliment del pro-
fessorat Com es destaca en les Conclusions del
Consell, de 9 de juny de 2020, sobre el perso-
nal docent i formador del futur (DO C 193 de
9.6.2020, p.11). A més, cal tenir en compte el
paper fonamental del lideratge en I'ambit de
leducacié i la formaci6 a '’hora de desenvolu-
par entorns i condicions favorables al desen-
volupament de les competéncies i la motivacid
del professorat i personal educatiu, garantint
aixi que les institucions deducacié i formacio
actuin com a organitzacions d’aprenentatge.
Iniciatives com les Académies Europees de
Professorat, que es posaran en marxa a través
del programa Erasmus+, facilitaran la creacid
de xarxes, la posada en comu de coneixements
i la mobilitat entre institucions, i es proporci-
onaran al professorat oportunitats d’aprenen-
tatge en totes les fases de la vida professional i
lintercanvi de millors practiques i pedagogies
innovadores, cosa que permetra l'aprenentat-
ge mutu a escala europea.

Des d'USTEC-STEs interpretem aquest text com un
insult vers el collectiu docent. Una acusaci6 en tota
regla per tal que els estaments politics esquivin les res-
ponsabilitats.

El mal del nostre sistema educatiu, no ens cansarem
mai de dir-ho, es deu a la paupérrima inversié i a la
poca planificacié politica. Atorgar-nos responsabilitats
ales persones que sostenim dia a dia el sistema educatiu
és un atac frontal que no hem de passar per alt.
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